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Zum Eigenrecht auf Bildung (Arno Radler)
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Grundlegende Bildung unterliegt der Verpflichtung, die im einzelnen Menschen
angelegten und bereits erworbenen Mdglichkeiten zur Entfaltung zu bringen und
weiterzuentwickeln. Dabei muss Bedurfnissen des Individuums, aber auch solchen
der Gesellschaft Rechnung getragen und dem heranwachsenden Menschen ein
Eigenrecht auf Bildung zugestanden werden.

In der Tradition der von Dilthey, Nohl und Weniger begriindeten Eigenstandigkeit
der Bildung, welche Eigenstandigkeit nie als absolute, sondern immer als eine
relative im Verhaltnis zu Staat, Gesellschaft, Kultur und diese reprasentierenden
Méachten und Gruppen begriffen hat, bedarf es vornehmlich des ,padagogischen
Kriteriums" (H. Nohl) zur Auswahl dessen, was zum Bildungsgut des
Heranwachsenden werden soll.

Eine solchermaBen padagogisch begriindete Entscheidung muss in der
Verantwortung fir den jungen Menschen erfolgen, der in seine individuell gepragte
Menschlichkeit hineinfinden soll, sich Welt um seiner selbst willen gleichsam im
Dialog erschlieBen und mit seinem Wissen und seinen Fahigkeiten in Mindigkeit,
freier Entscheidung und Selbstbestimmung zum verantwortungsbewussten
Handeln in der Gesellschaft kommen soll. Ein solches Bildungsverstandnis
erfordert ein Eigenrecht auf Bildung.

Auch angesichts einer Wissensgesellschaft gilt: Wenn Bildung als lebenslanger,
offener Prozess zu verstehen ist, missen Selbstverantwortung und
Selbststeuerung des Lernens durch die Eigenstandigkeit der Bildung und das
Eigenrecht auf Bildung gesichert im Vordergrund stehen kénnen.

SchlieBlich miissen sich Kinder und Jugendliche in einer wachsenden
UnUbersichtlichkeit der Lebensverhaltnisse zurechtfinden. Dazu benétigen sie
nicht nur ein Basiswissen und instrumentelle Kompetenzen mit
Orientierungskoordinaten und Ordnungsstrukturen, sondern vor allem ein
deutlicheres Bewusstsein von den Beziehungen zwischen den Inhalten von Welt
(Menschen und Sachen) und sich selbst. Nur so kann der junge Mensch sich
seiner selbst bewusst werden, Identitat und Urteilsfahigkeit erlangen,
selbstbewusst handeln und zur Selbstreflexion befahigt werden - ein zentrales
Anliegen des Eigenrechts auf Bildung.

Identitatsfindung im Dialog mit Menschen und Sachen bedarf kommunikativer
Kompetenzen, Toleranz und Rucksichtnahme, Konflikt- und Friedensfahigkeit
sowie der Befahigung zum Miteinander in der Gemeinschaft und ermdglicht
Solidaritat aus Einsicht. Identitatsfindung bedeutet zugleich die immer wieder neu
zu stellende Frage nach dem, was uns Menschen unbedingt angeht, und damit
weltoffen und gottoffen zu sein (W. Pannenberg).
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Wachsende Tendenzen zur Instrumentalisierung von Bildung drohen gerade das
Eigenrecht auf Bildung zuriickzudrédngen. Aus den verschiedensten Motiven
werden Inhalte mit behaupteter Bildungsrelevanz angetragen, die nicht selten den
Sozialcharakter eines auBengeleiteten Menschen (D. Riesmann) anstreben. Das
Eigenrecht auf eine Bildung, die in dem umrissenen Zusammenhang Individualitat
des heranwachsenden Menschen nicht nur respektiert, sondern ausdriicklich
aufgreift, verlangt eine verantwortungsbewusste und kritische Sichtung der
Bildungsinhalte, um fremdbestimmende Intentionen verhindern zu kénnen.
Steigende berufliche Anforderungen bei mangelnden Ausbildungs- und
Arbeitsplatzen schiiren die Diskussionen Gber Quantitat und Qualitat der Bildung
in Politik und Offentlichkeit.

Eltern haben das Recht und die Pflicht, sich in Sorge um die Zukunft ihrer Kinder
einzumischen. Allzu oft wird dabei jedoch versucht, Druck auf die Schule
auszutben, damit vermeintlich wichtiger Unterrichtsstoff behandelt wird. Nicht nur
aus Elternsicht wird dies irrtimlicherweise nitzlicher als eine
.Kuscheleckenpadagogik" erachtet, bei der das verweilende Sich-Vertiefen-
Kdnnen, das spielerisch motivierte Lernen, das Miteinander ... kurz, das Erfahren
von Beziehungen zu Menschen und Sachen im Mittelpunkt des Lernens stehen.
Das seit eh und je vorhandene Interesse der Wirtschaft an im Sinne der
Unternehmensziele erforderlichen (verwertbaren) Arbeitnehmerqualifikationen
droht, Gber das unerlassliche MafB hinaus, das Eigenrecht auf Bildung
unternehmensorientierten Interessen unterzuordnen. Ausbildung wird durch die
Umwandlung von Lehrwerkstéatten in Lehrecken ausgedinnt; der Druck von
Handwerkskammern und Wirtschaftsverbanden im Hinblick auf weitere
Reduktionen der Stundentafeln der beruflichen Schulen wird unter vielfachen
Hinweisen auf ,Flexibilisierung" in Zeiten knapper Kassen gréBer und stéBt bei
den bildungspolitisch Verantwortlichen auf zunehmende Willfahrigkeit.
Diskussionen um Schulzeitverkirzungen weisen generell, die zégerliche bis
ausgebremste Umsetzung einer Padagogik ,Vom Kinde aus" in der Grundschule
beispielhaft in die gleiche missliche Richtung. Auf Seiten der Kinder und
Jugendlichen verbreiten sich nicht zuletzt auch wegen mangelnder
Zukunftsperspektiven und unzureichender Anstrengungsbereitschaft gepaart mit
einer fatalen Konsumhaltung Motivationslosigkeit und Verweigerungs- verhalten.
Muss nicht gerade aus diesen Grinden das Eigenrecht auf Bildung gleichsam
,vorbeugend" und damit verstarkt verwirklicht werden? Eine v. a. durch
6konomische Interessen bestimmte Bildungspolitik im Schafspelt einer flrsorglich
dem heranwachsenden Menschen zugewandten und zukunftsorientierten
Bildungspolitik kann diesem anspruch nicht gerecht werden!
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Sparzwénge und unkritische Ubernahme betriebswirtschaftlicher Elemente in das
Bildungssystem bedrohen die Verwirklichung des Eigenrechts auf Bildung.
Zweifelsfrei zwingen unumgangliche SparmaBnahmen auch zum Nachdenken
darUber, ob unverzichtbare Standards nicht kostenglnstiger erzielt werden
kénnen. Jedoch nicht alle Bereiche der Bildung und des Lernens lassen sich mit
der 6konomischen Elle messen: ,Kreative Prozesse der Persénlichkeitsbildung
sind unabdingbar an die Erlaubnis und Zulassigkeit geknipft, Nebenwege, ja
Abwege zu beschreiten; vollig durchrationalisierte Lernschritte waren
undkdnomisch, uneffektiv, also Verschwendung." 1

Ein Bildungssystem, das von der schleichenden Verbreitung marktwirt-
schaftlicher Denkweisen in den Képfen von Administration und Politik gepragt



wird, das darunter leidet, dass der Primat gestaltender Politik - oft mit angeblich
notwendiger Deregulierung begrtindet - Auffassungen eines 6konomischen
Determinismus weicht, bedroht und verhindert letztendlich ein Eigenrecht auf
Bildung. Der Rlickzug aus verantwortlicher politischer Gestaltung ist um so
bedenklicher, weil sich durch Desorientierung in Folge der Verunsicherung
normativer Aspekte in Bildung und Erziehung ein ,Padagogisches Niemandsland"
(M. Bdnsch) bildet, in dem Gemeinsamkeit vielfach nur darin besteht, sich in einer
Sache zwei kontrare Antworten zu geben (die neoliberalistische Form von
Solidaritat nach J. Habermas). i

Die bewusste oder schlicht unreflektierte Ubernahme von Terminologien und
Inhalten betriebswirtschaftlicher Modelle in den Bereich der Bildung erfolgt
gegenwartig bereits in groBem Stil. Dies wird beispielhaft deutlich in der
Diskussion um schulische Autonomie; es wird deutlich an den sicher auch aus
padagogischer Sicht nétigen, aber eben auch durch 6konomische Interessen
motivierten Evaluationsanliegen hinsichtlich der Wirksamkeit von Bildungs-
einrichtungen, worin die Gefahr liegt, dass das Prinzip Barmherzigkeit dem reinen
Effizienzdenken geopfert wird. Es wird schlieBlich deutlich an Beispielen von
Sponsoring, die bei aller erfreulichen materiellen Unterstiitzung Schulen zu
Werbetragern umfunktionieren oder gar auf das ,padagogische Kriterium" zur
Auswahl von Bildungsinhalten Einfluss nehmen. Dabei soll nicht verkannt werden,
dass neben Gefahren durch entstehende Konkurrenzsituationen zwischen
Schulen eine gréBere Verantwortung der Einzelschule flr ihren Bildungsauftrag
und damit eine gréBere Selbstandigkeit fir dessen Verwirklichung angesichts der
oft sehr unterschiedlichen Kontextbedingungen vor Ort notwendig sind und fiir die
Verwirklichung des Eigenrechts auf Bildung sehr hilfreich, wenn nicht sogar
Voraussetzungen sein kénnen, sofern dessen Primat nicht vernachlassigt wird.
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Die wachsende Privatisierung von Bildung, deren Anbieter sich allzu oft eher
eigenen Interessen verpflichtet fiihlen als dem Leitgedanken eines Eigenrechts auf
Bildung, macht dessen Realisierung aufs Neue unerlasslich.

Die Unzufriedenheit mit éffentlichen Schulen einerseits (seien sie nun zu
leistungsorientiert oder seien sie nicht effizient genug), zugelassene oder gewollte
Entstaatlichungstendenzen andererseits flihren zu einer wachsenden
Privatisierung von Bildung. Privat- und Ersatzschulen werden immer starker
nachgefragt, fir den Nachhilfeunterricht hat sich ein umfangreicher Markt etabliert.
Der jedermann mdgliche Zugang in eine weltweit vernetzte
Kommunikationsgesellschaft mit ihnren ungeheueren Verdichtungen und
Beschleunigungen von Informationen, die vielfaltigen technischen Méglichkeiten
von Multimediaangeboten und interaktivem Fernsehen stellen weitere und sehr
weitreichende Aspekte der Privatisierung von Bildung dar, von denen
angenommen werden muss, dass sie sich eher den Gesetzen des Marktes als
dem Eigenrecht auf Bildung verpflichtet fihlen. Umso dringlicher ist es, dass
Eigenrecht auf Bildung auf der Basis von Identitat und Urteilsfahigkeit auch den
Erwerb einer Medienkompetenz einfordert, die insbesondere auch die Fahigkeiten
zur zielorientierten, kritischen Auswahl, zur angemessenen Distanz im Umgang
mit virtuellen Welten und zum Widerstand gegen jegliche Form der Manipulation
zum Inhalt hat.

Das Eigenrecht auf Bildung steht ganz offensichtlich in der Gefahr, in eine
padagogische Nische zurlickgedrangt zu werden. Dabei wird es von unseren
Kindern und Jugendlichen nétiger gebraucht denn je! Grund genug fir kirchliche
Bildungsverantwortung, sich hierflr nachdricklich einzusetzen!



